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Infroduction

Rappel de la formation 1/ Questions sur la termino

Je vous avais demandé d'expérimenter la démarche préconisee. Est ce
que certains I'ont faite

Est-ce qu'il y a des questionse

On va approfondir ca aujourd’hui.



Qu’'est-ce que la grammaire scolaire ?

La grammaire scolaire est :

- Une grammaire en lien avec les objectifs premiers des éléves : dire, lire, écrire,
comprendre.

« Un outil d’analyse de langue (éfude morphologique et syntaxique) pour

écrire et comprendre dans le but final de mieux s'en servir. (importance de la

maitrise du métalangage)

- Une grammaire réduite (30 notions du CE1 au CM?2), qui part d'abord des
regularités.

« Une grammaire progressive et circulaire (GN minimal D+N, GN expansé avec
adj, avec complément du nom introduit par une préposition, avec prop
relafive )




Qu’'est-ce que la grammaire scolaire ?

A quoi cela sert-il d’enseigner la grammaire a I'école?

= pour résoudre les problemes orthographiques : Les soeurs de Cendrillon
se maquille : « J'ai pas mis -ent parce qu’elles se maqguillent qu'une
seule fois. »
pour régler des problemes de compréhension. (ex trouver si pers
principal d'un fexte est masculin ou féminin gréce aux accords)

= pour apprendre a adopter une posture d’étude, posture réflexive (le
fonctionnement de la langue devient objet d’'étude) par rapport a la
langue. (développer la réflexivité permet I'automatisation de la
reflexion notamment dans les situations de prod écrit)

= pour percevoir que la langue est un systéme, « que ca fonctionne
souvent de la méme facon .




Les difficultés des eleves

®» - |es éleves peinent a se détacher du sens, alors qu'il faut décontextualiser
pour analyser le fonctionnement de la langue, sortir le probleme G
résoudre d'une valeur discursive, ce qui est difficile car c’est arfificiel. (la
langue est prise comme objet d’étude a I'école uniguement dans
I'apprentissage du code au CP) - les éleves s’empétfrent dans des
définitions/ des procédures peu opératoires (méme si elles sont
provisoirement utiles dans les petites classes) par exemple le verbe est le
mot qui dit I'action, ce qu'on peut mimer, mais devenir 2 recevoir ¢ désirer
¢ autre exemple : le pluriel c’'est pour dire beaucoup, mais la foule, mes
lunettes ¢ nécessité de distinguer pluralité et pluriel - Empétrement dans un
vocabulaire fechnique « hors sol », le métalangage ne doit pas éfre donné
trop rapidement.




» - peu d'inférét de la part des éleves, peu de fransfert de leur part, une
tradition scolaire qui est peu aidante avec :

» [] Enseignement expositif, conception d'un apprentissage €lémentaire,
image du vase vide a remplir, d'ou un exposé plus ou moins illustré de la
regle, une définition de la notion ; exercices d'application. [1 Urgence
d’'une efficacité orthographique : déploiement de tfrucs qui constituent
autant d'obstacles a I'élaboration des notions (si on peut remplacer par
...alors ...) [1 Urgence d'une efficacité orthographique : confusion entre
regle et loi, d'ou du stress et une réelle méprise de la posture demandée

» - des stratégies d'évitement qui consistent a raisonner sur les choses plutot
que sur la langue (sémantisation) : le sujet fait I'action

» - yne multiplication de procédures aveugles : Pour frouver le verbe
conjugue, on encadre par « ne... Ppas... »




La note de service du 26/04/18 . enseignement de
la grammaire et du vocabulaire, un enjeu majeur
pour |la maitrise de la langue francaise

http://cache.media.education.gouv.fr/file/SPE MEN 3-26-4-
2018/19/9/BO SPE MEN 3 939199.p0df

Un énseignement effectif par :

des temps d'activité intégrés (ex : lors de s€ances de compréhension de textes)
> des temps spéecifiques => lecons, ritfuels

Un enseignement régulier et explicite :
» Au quotidien et sur un volume horaire de 3h par semaine
> Expliciter les normes grammaticales et le métalangage


http://cache.media.education.gouv.fr/file/SPE_MEN_3-26-4-2018/19/9/BO_SPE_MEN_3_939199.pdf

= Un enseignement structuré et progressif :

Par I'observation, la manipulation, la réflexion, la mémorisation,
I'’automatisation

Nécessité d'une progression annuelle fondée sur la complexité croissante et la
complémentarité

= Un enseignement équilibré :

Etablir des liens enfre EDL et compréhension de textes, EDL et production
d’'écrit



Les démarches (cf recommandation pédagogique
BO du 26 avril 2019)

®» Travaux de grammaire sur corpus (ensemble de mots, de phrases, d'énonceés selectionnés par
I’enseignant): manipulafion, classement pour dégager une régulariteé, identifier la notion a partir
d’'observations

ravaux de grammaire en relation avec la lecture et I'écriture : installer des notions a mobiliser
en lecture et en écrifure : apprendre a réviser une production en exercant une vigilance
orthographique et en mobilisant les acquisitions fravaillées lors des seéances de grammaire.

des connaissances grammaticales pour comprendre avec exactitude.



» QObjectif: mettre en évidence les régularités du systeme de la langue.

» Compétences mobilisées: identifier puis catégoriser les mots dans des classes
ticales

tification grammaticale mobilise la capacité des éleves a catégoriser.



Quand on enseigne la grammaire, les notions sont présentées soient par:

Des définitions (la phrase commence par une majuscule et se termine
par un point)

Des exemples: le facteur distribue le courrier)

Des modeles structurels (P=GN+GV+CC




La catégorisation naturelle chez I'hnomme est prototypique

Un élement est percu comme une catégorie selon son niveau de similarité
avec un prototype (ex catégorie oiseau: le prototype européen est le
moineau (le pingouin et I'autruche sont a la périphérie de la catégorie.

La catégorie est une fonction particuliere de I'analogie
Les éleves doivent donc disposer de prototypes pour comprendre

Les prototypes doivent étre stabilisés avant d’amener ce qui est a la
périphérie



#Développer chez les éléves une attitude de questionnement a la
langue :

— +

Régle de dysfonctionnement, | Faire réfléchir sur la langue,

du type « en général... installer le « doute
mais... » orthographique »
REGLE CHERCHER
MEMORISATION S'ENTRAINER
APPLICATION STRUCTURER
l autour des régularités

EXCEPTIONS




Le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions

1. Qu'est-ce quele GN ?

- Dans la grammaire scolaire : le GN est un groupe de mots dont le nom
est le noyau.

- /Un groupe nominal peut étre minimal (hom + déterminant), un nom
propre ou encore ne posseder aucun déterminant.

- Un groupe nominal peut étendu (expansions : Un ou plusieurs mots
facultatifs, soit des adjectifs et/ou grce a des compléments du nom).
Les expansions peuvent étre déterminatives quand elles restreignent
I'identification comme dans « la voiture de police », « le cours de
grammaire », elles sont sinon explicatives et descriptives.




Parmi les expansions possibles, la proposition relative pose probleme
car du point de vue des textes officiels et du travail en grammaire, elle
n'est pas une connaissance attendue. Mais les éleves les rencontrent
tres souvent en lecture, en production d’écrits. « Dans le fravail en lien
avec la lecture et I'écriture, la proposition relative intervient dans
I'étude des substituts et il serait dommage de l'ignorer et de s'en
priver. » (V.Ansart)



Le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions

2. Quels sont les objectifs d’apprentissage ?

D’un point de vue sémantique :

- Le GN sert a identifier un individu dans une collection d’éléments concurrents.
- Les expansions du GN témoignent , plus ou moins discretement, du point de vue de I’énonciateur.

- Les expansions du GN permettent I'enrolement du lecteur, elles servent a produire un effet.

un point de vue rphologique :

uoi cela ressemble-t-il ? Combien de mots le composent ? Quels sont ces mots ? Le nom peut étre complété par un seul mot I'adjectif (mot susceptible de

variation en genre et nombre) le GN peut contenir plusieurs adjectifs ; par plusieurs mots dont un verbe a un mode personnel dans la subordonnée relative; par

pl

D’ub point de vue syntaxique :

Quels liens avec les autres mots de la phrase ? quelle est la place des différents éléments composant le GN et quels liens entretiennent-ils entre eux ?
Identifier les GN dans la phrase;

Comment se jouent les accords dans le cas d’une expansion a partir d’adjectif ?

Quelle place I'adjectif occupe-t-il ? pour quel sens ? un grand homme/un homme grand. Quel choix en ce qui concerne le déterminant ?




Le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions

3- Quels sont les obstacles a I'apprentissage ? Détour par les difficultés rencontrées par les

éleves

- Ancrage de I'éleve sur le sens et non sur la forme, difficulté a s’intéresser a la langue
comme objet d’étude. Les éléves peinent & se détacher du sens, alors gu'il faut

econtextualiser pour analyser le fonctionnement de la langue, sortir le probleme &

resoudre d'une valeur discursive, ce qui est difficile car c’est artificiel. La langue est
prise comme objet d'étude a I'école uniguement dans I'apprentissage du code au
CP.

- Pas de sens donné a une activité insuffisamment explicitée, qui n'engage pas le sujet
langagier; les éleves se contentent d’aller a la péche lorsqu’on leur demande de
rechercher des GN dans une phrase, dans un texte.




Le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions

3- Quels sont les obstacles a I'apprentissage ? Détour par les
difficultés rencontrées par les éléves (suite)

- Pas de lien ni de continuité perceptible avec les autres matieres.

- Pas de perception systémique des liens dans la phrase entre les
différents groupes de mots, des liens entre les mots d’'un méme groupe.

- Empétrement dans des définitions/ des procédures peu opératoires
(méme si elles sont provisoirement utiles dans les petites classes). Par
exemple, le verbe est le mot qui dit I'action, ce qu’'on peut mimer, mais
... devenir ¢ recevoir ¢ désirer 2
autre exemple : le pluriel c’'est pour dire beaucoup ... mais la foule, mes
lunettes 2 Nécessité de distinguer pluralité et pluriel.

« Empétrement dans un vocabulaire technique « hors sol », le
métalangage ne doit pas éfre donné trop rapidement.




Le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions

3- Quels sont les obstacles a I'apprentissage ? Détour par les difficultés
rencontrées par les éleves (suite)

Difficultés du point de vue syntaxique :

v |dentifier les GN dans les phrases, cela va dépendre de la phrase
support plus ou moins complexe

v |denfifier les différents composants du GN

v |dentifier la hiérarchie dans le GN, omniprésence du nom, noyau
du GN : Les vache du troupeaux : « J'ai mis un -x parce que c'est
un pluriel, ily ales... » (CE2)

v Appréhender la place de I'adjectif ou des adjectifs au sein du GN

v’ Repérer les bornes du GN quand celui-ci est tfres expansé : Les
rivieres qui mettent du temps a venir a la mer pose la boue en
route : « C'est pas un singulier 2 lly ala... » (CM2)

- Difficultés d’ordre morphologique : la gestion des accords au sein du
GN



Le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions

Quelle démarche pédagogique proposer aux éleves
afin de susciter de I'intérét pour cet apprentissage,
favoriser le saut épistémique, faciliter les transferts ?

- La démarche inductive en grammaire pour enseigner
le groupe du nom ou groupe nominal et ses expansions




Une démarche prenant appui sur I'observation et I'analyse de
corpus de mots s’inscrivant dans le cadre des programmes

Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la maitrise de la langue frangaise
NOR : MENE18092041N

note de service n° 2018-050 du 25-4-2018

MEN -BGESCO A1

Un enseignement régulier et explicite

Comme tout apprentissage, celui de la grammaire et du vocabulaire nécessite non seulement observation et
reflexion, mais aussi régularité et répétiion. L'enseignant veille donc & inscrire ces legons dédiées a la langue dans
'organisaion quotidienne de son enseignement et a les annoncer comme telles aux eléves. La frequence de ces
lecons specifiques est detaillee infra selon les cycles.

Par ailleurs, cet enseignement ne se réduit ni a une liste de prascriptions, ni a un etiquetage siarile. Afin qu'elles
soient comprises et mémorisées de maniére efficace, il convient au contraire d'expliciter les normes grammalicales
en partant des formes réguliéres avant de faire place, progressivement, aux exceptions. De méme, il est souhaitable
d'expliciter les noms des classes de mots, des groupes syntaxigues et de leurs fonctions.




Une démarche prenant appui sur I'observation et I'analyse de
corpus de mots s’inscrivant dans le cadre des programmes

Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la maitrise de la langue frangaise

NOR : MENE180%9041N
note de service n° 2018-050 du 25-4-2018
MEN -BGESCO A1

L literature est essentielle pour que I'enfant découvre le plaisir de la lecture. Cependant, lg texie litteraire ne doit pas
étre congu comme un préfexte pour aborder une notion grammaticale. Les apprentissages grammaficaux n'ont pas a
gtre soumis a une progression liée a des thématiques ou des enjeux tiéraires : une telle progression est frop souvent
contraignante et sans rapport avec la construction progressive des eléments consfituant la langue, elle peut nuire a la
stucturation des connaissances des éléves. ll est donc necessaire de prévoir en amont une progression annuelle
globale de I'enseignement de |a grammaire, fondée sur la complexité croissante et la complémentarité des notions 4
assimiler et des compelences a acqueri.




Une démarche prenant appui sur I'observation et I'analyse de
corpus de mots s’inscrivant dans le cadre des programmes

Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la maitrise de la
langue frangaise
NOR : MENE1809041N

note de service n° 2018-050 qu 25-4-2018
MEN BGESCO Al

3- Les modalités de I'enseignement de la grammaire et du vocabulaire

Les démarches pédagogiques pour I'enseignement de la grammaire

Pour mener une séance de langue, le professeur peut mettre en ceuvre différents

dispositifs et modalités de travail. Parmi toutes les démarches existantes, il est utile de

se référer, selon I'objectif, I'objet et le moment de 'apprentissage, a certaines
prafigues de I'enseignement de la langue :

. la démarche de la récurrence et de la répétition correspond & une approche
ritualisée qui repose sur la mémorisation, la restitution et 'automatisation.
Certaines connaissances ou certains savoir-faire nécessitent une approche bréeve
et récurrente. Les activités a proposer peuvent étre la mémorisation de mots et
de phrases, la dictée du jour, la lecture a voix haute de phrases complexes pour
en faire repérer |la structure et en comprendre ainsi le sens, etc. Elles doivent
trouver également toute leur place au college ;



Une démarche prenant appui sur I'observation et I'analyse de
corpus de mots s’inscrivant dans le cadre des programmes

Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la maitrise de la langue frangaise
NOR : MENE180%2041N

note de service n° 2018-050 du 25-4-2018

MEN -BGESCO Al

3- Les modalités de I'enseignement de la grammaire et du vocabulaire

Les démarches pédagogiques pour I'enseignement de la grammaire
. /lalecon de grammaire respecte quatre étapes fondamentales : la phase
d' et de , la et la
, la par

un

La multiplicité des exercices d'entrainement permet
d'automatiser les mécanismes acquis et de garantir ainsi la solidité des
connaissances grammaticales ;

« le fravail sur un corpus
, par l'intermédiaire

. Le corpus d'apprentissage sert &
proposer OU un classement




Une démarche prenant appui sur I'observation et I'analyse de
corpus de mots s’inscrivant dans le cadre des programmes

Enseignement de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la maitrise de la

langue frangaise

NOR : MENE1809041N
note de service n° 2018-050 du 25-4-2018
MEN -BGESCO Al

:- Les modalités de I'enseignement de la grammaire et du vocabulaire

Les démarches pédagogiques pour I'enseignement de la grammaire

. e travail en lien avec I'écriture permet d'apprendre aux éléves, gréce
aux indications données par lI'enseignant, a réviser leur production en
exercant une vigilance orthographique et en mobilisant les acquisitions
travaillées lors des lecons de grammaire.

. argumentation, invention, imitation dont
I'objectif est aussi d'aider les éleves a s'approprier leur maniere d'écrire ;

. le fravail en lien avec la lecture permet aux éleves d'exercer cette
méme vigilance orthographique et la mobilisation des connaissances

grammaticales pour comprendre avec exactitude.» accord du participe passé,
de I'adjectif, rble de la ponctuation, les pronoms personnels compléments...




La lecon de grammaire: 4 étapes
fondamentales:

—observation, manipulation,
—structuration, formulation des regles,

—consolidation, mémorisation, automatisation,

—évaluation.




pe? : L'enseignant trie devant les éleves les exemples pertinents, les éleves classent ce qui se ressemble.

be 3 : Les éleves observent les analogies et manipulent les éléments. lIs réfléchissent et définissent des

be 4 : Les gleves et I'enseignant nomment les categories des exemples prototypiques. lis €laborent des
peses provisoires.

[l systématisent et mémorisent les connaissances linguistiques

es éleves fransferent les connaissances acquises en production d'écrits, en compréhension de textes,



Démarche inductive autour de I'expansion du GN
Eléments de mise en oceuvre

Une fois les collectes réalisées, dans le cadre de picot ou autre, on va lancer la phase
d’insfifutionnalisation de la notion. (on est sir les étapes 2 G 4)

Cette phase se partage en plusieurs étapes:
-questionnement inductif afin de faire le point sur le « déja Ia des éleves »

-Questionnement preédictif
Construction d'un corpus (fri pertinent pour repondre a la question predictive

La guestion de |la tfrace écrite




A. Interroger les connaissances et les
representations des éleves

Exemple de Questions posées aux éleves :
Qu'est-ce que tu sais sur le groupe du nom ou groupe nominale
Est-ce que tu peux me donner des exemples de groupes du nom?e

SilI'éleve donne un exemple: qu’est-ce que c'est que ces différents mots qui sont dans ce groupe du nom?@
-Pourqugl appelle -t-on ca un groupe du nom?

ent sais-tu que tel mot est un nom?

-A Quoi servent les autres mots?

omment sais-tu que c'est un groupe du nom?
Comment peux-tu étre sir que c'est un groupe du nom?
-Peux-tu me donner un deuxieme exemple?

Voici un texte que tu connais. Est-ce que tu pourrais m’entourer des groupes du nom, en m’expliquant comment tu les
reconnais, comment tu les tfrouves ¢

-Pourquoi est-ce un groupe du nom?
-Sil'éleve n'en trouve pas, on peut lui pointer une phrase et lui demander s'il y a un groupe du nom dans cette phrase.



Ce qui fait défaut...ca peut étre par exemple....

*Une connaissance théorique encore déconnectée de sa mise en ceuvre
ainsi I'adjectif n'est pas encore clairement identifie. «Le canard nage est un
groupe du nom et nage est I'adjectif »; «poules est un adjectif dans «Le renard
chasse les poules ) méme s'il sait que I'adjectif apporte des informations

e Difficulté a distinguer la phrase du GN , les exemples de GN proposés par
I’éleve contiennent un verbe

e 'accord du nom propre

eL'accord en genre au sein du GN n'est pas retenu semble—il...



B. Elaborer des questions predictives a

/7 o N\

oartir du déja-la des eleves :

» A partir de ce déja-la des éleves, on pourra se poser plusieurs questions
avec les éleves, appelées questions predictives. Ces questions prédictives
vont favoriser I'enrblement des éleves dans les tches qui seront proposees
car les éleves vont chercher des éléments de réponses a des questions
directement en lien avec leurs connaissances, leurs représentations initiales
d'éleve. Ces questions vont amener des réponses qui vont faire évoluer les
connaissances et les représentations des éleves.

» C'est une maniere de problématiser: le corpus va nous aider a affiner notre
recherche




Exemples de questions prédictives apres
I'analyse du déja-lo

*Un groupe nominal confient-il toujours un nom ¢

eLe groupe nominal est-il toujours composé d'un déterminant, d’'un nom 2 et d'un
ou plusieurs adjectifs ¢

*Quelle difference entre groupe nominal et phrase 2

» Pour trouver des réponses a ces questions prédictives, on propose aux éleves
d’'observer, analyser, classer, ... les éléments d'un corpus pour en repérer les
similifudes, les différences, les régularités et .... en firer les premieres petites
regles.

» Ce corpus peut étre issu des collectes de Picot ou relevé dans les lectures, les
productions....



Les corpus

» Pourrappel Programmes C3 2018

+Il s’agit d'assurer des savoirs solides en grammaire autour des notions centrales et de
susciter l'intérét des éléves pour I'étude de la langue. Cette étude prend appui sur des
, des eléments collectés, des écrits ou des prises de parole d’éleves. +Dans des
ces spéecifiques, elle doit permettre un éclairage des textes lus, des propos
entendus et un accompagnement des textes ecrits. Son objectif est de metire en
vidence les régularités et de commencer a envisager le systéeme de la langue.

L'étude de la langue s'appuie, comme au cycle 2, sur des corpus permettant la
comparaison, la transformation (substitution, déplacement, ajout, suppression), le tri et le
classement afin d'identifier des régularités.



Definition du Larousse

» +CORPUS: Ensemble fini d’énoncés écrits ou enregistrés en vue de leur analyse
linguistique.

» +EXEMPLES: Citation littéraire ou énonceé servant d montrer le fonctionnement
d’'une regle de grammaire [...]

» +COLLECTE: réunir des choses, des fonds....

® | g notion de corpus:

C'est un ensemble de mofts / de phrases / d’extraits courts de textes / dont le
nombre permet de repeérer des similitudes, des differences, des regularites, et
d’'operer des classements.




Fausses compréhensions des éleves

» Confusion entre le mot et le sens: les enfants utilisent un symbole abstrait par
exemple « rectangle » ou « carré » sans vraiment comprendre son sens.

» Confusion enfre les éléments pertinents et non pertinents: exemple la couleur
ou lorientation d’'un rectangle dans la définition du rectangle.

» Confusion dans le mode de raisonnement: les enfants procedent par
association verbale en associant un mot a quelgues exemples: ils énoncent le
mot « verbe » devant quelques exemples connus de verbes mais ne savent
pas distinguer les élements qui permettent de dire pourquoi ce sont des
verpes.



Ex: qu’est ce qu'un chate

L'enfant peut répondre c'est un animal avec un pelage. L'enfant met bien en
oeuvre le processus mais il arrive a un résultat qui, selon la convention, est
faux. Tous les animaux qui ont des pelages ne sont pas des chats. Il faut donc
qu'il recommence, au fil des renconftres, pour découvrir la « norme reconnue
». Sl fout va bien, il finira par nommer correctement « chats » et « chiens ».




PHILIPPE GELUCK

CHACUN SON CHAT




= +Observation/déduction: mise en évidence de critéres par |'observation
d’exemples oui et d’'exemples non.

» +Veérification: tri d’exemples oui et d’exemples non.
®» Production d’'exemples oui/non.

» +Vers I'abstraction: élaboration d'un outil de synthese.

= +Renforcement de I'apprentissage: exercices d’'entrainement




Construction de corpus pour répondre
a une question predictive

» | o consfruction d'un corpus ne va de soi ... Il faut veiller 4 :

JI'élaboration d'un corpus d'apprentissage qui doit permettre de répondre G
un probleme, de répondre a une question que les éleves se posent et les
eléments les constituant doivent rendre compte de la variété des possibles.

‘lce que I'observation permette effectivement le classement : il faut donc
que s'equilibrent les équivalences et les distinctions dans le corpus propose ;

Js'ily a des «intrus » (des formes singulieres), avoir prévu leur fraitement , au
minimum une colonne « infrus »;

Ula faisabilité des manipulations (les manipulations font parfois apparaitre des
classements impossibles ou erronés) .



Qui compose le corpus a analysere

= |'enseignhant
Il peut prélever les exemples de son corpus au sein de matériaux de classe
(lectures, productions d'écrits efc...).

Ce’ne sont pas les éleves qui collectent au hasard. La démarche demande

ne grande préecision dans les exemples choisis et analysés. Il faut déja connaitre les
attributs pour pouvoir collecter.

Les éleves peuvent étre amenés a trouver des exemples oui et non au cours de la
phase d'étude.

Les éleves pourront collecter des exemples dans des lectures apres que la sequence
aura été conduite et que les attributs auront été élucidés.




Pour clarifier les prototypes a utiliser par les éleves, I'enseignant doit
particulierement veiller a I’lhomogénéité des corpus proposés :

» Favoriser 'appui sur les régularités
»Bannir les piéges

'objectif est de mettre les éléves en sécurité intellectuelle pour
comprendre le fonctionnement de la langue.




Plusieurs alternatives s'offrent aux enseignants et présentent chacune avantages et
inconvénients:

» Soif les éleves constituent le corpus: risque de beaucoup d’'items inutilisables,
qu’'on laissera de coté

» Soit le maitre constitue lui-méme le corpus. Dans ce cas:
Le corpus est directement opératoire

Il installe mieux les éleves dans « faire de la grammaire »
Mais il est plus éloigné des pratiques langagieres des €leves

» Soit on préleve les éléments du corpus dans la littérature : ici on risque d'étre
confronté rapidement a la complexité de la langue ... hors pour pouvoir
appréhender la complexité de la langue, encore faut-il étre au clair avec les
regularités de celles —ci....certains collegues ont fravaillé sur les titres d’albumes.



D. Partir du corpus et de la question
oredictive et proposer des activités
propremen’r grammaticales

-Observer-Trier en comparant : les similitudes/ les differences/ les regularités,
catégoriser

» -Analyser-Faire varier le corpus pour affiner, confirmer, valider, mais aussi
remettre en cause les premieres remarques, premieres hypotheses

» -|dentifier, nommer, définir-Proposer des manipulations, gestes du grammairien :
remplacement, fransformation, expansion réduction, suppression, déplacement

= -Ne pas oublier d'entrainer les éleves |
*Reprendre les activités sur d'autres corpus, d'autres exemples
eImaginer des activités spécifiques : faire grossir / faire maigrir un GN..

-D'une position de lecteur, passer d une position de scripteur de fitres, de textes qui
témoignent de points de vue contrastes, de désignateurs de personnages varies...



La question de la trace écrite

» pefife regle provisoire a partir de la réponse a la question que I'on se pose
et on proposera ensuite aux éleves de vérifier gue cette petite regle
fonctionne sur un autre corpus.

® e Accepter une premiere réponse provisoire, une reponse generale qui
peut étre illustrée par de nombreux exemples choisis par les eleves dans le
Corpus propose, cetfte collection d’exemples favorise la compréehension et
la mémorisation, permet un fonctionnement par analogie.

» «Pour aller progressivement, au rythme, de la compréehension des eleves
vers la trace institutionnelle.



Exemple de frace écrite finale (construite
PEeU A pPeu par reécritures successives) pour

des CM

®» | es expansions du groupe nominal servent:
-4 Mieux savoir ce qui est désigné par le nom
-4 savoir comment le narrateur ressent ce dont il parle

Il'y a frois sortes d’expansion du nom :I'adjectif, le complément du nom et la
proposition relative.

*L'adjectif s'’accorde avec le nom : il en recoit les instructions pour choisir la forme.
Il est souvent apres le nom, parfois avant |ui.

*Un complément du nom contient un nom et commence souvent par de, a ... « de
malheur » complete le nom matin et « en poils rGpeux » complete le nom «
moustache ».

eLa proposition relative contient un verbe conjugué a un mode personnel et
commence souvent par qui, que...



»Donner une place fondamentale aux écrits

> Les écrits de recherche : ce que I'on pense au départ, ce que l'on
constate dans les recherches

> Les écrits intermédiaires : validation d’hypothéses, vers la
regle...

> Les écrits mémoires : écrits d’institutionnalisation, les corpus
prototypiques (= les outils de référence)



»Des écrits qui utilisent le métalangage :
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